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PROJET DE CLASSE
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Annexes
A. Emploi du temps

	
	8h30-9h30
	9h30-10h
	10h20-11h
	11h-12h
	13h50-14h30
	14h45-15h30
	15h30-16h30

	LUNDI

                      
	lecture
	numération
	opération
	projet
	lecture
	numération
	Synthèse 

	MARDI


	orthographe
	numération
	problème
	  BCD
	lecture
	  EPS
	  Soutien

  lecture

    CE1

	JEUDI


	lecture
	géométrie
	projet
	gram/conj
	lecture
	opération
	

	VENDREDI


	prod d’écrit
	opération
	  EPS/arts plastiques
	lect/écrit
	géométrie
	  BCD
	Concertation avec Mme Resch

  



Légende :


Français



Mathématiques



Projet

B. Description de l’école et de la classe

1. Présentation de l’école.

L’école élémentaire Saint-Thomas est située en plein centre ville de Strasbourg, dans le quartier de la Petite France.

Sa spécificité est d’être une école bilingue, qui enseigne en allemand et en français.

Elle compte donc 10 classes dont
4 classes bilingues






4 classes monolingues






1 regroupement d’adaptation






1 classe thérapeutique.

L’effectif de l’école est de 170 enfants, auxquels s’ajoutent les 13 enfants de la classe thérapeutique, d’où un total de 184 enfants.

Depuis un an, l’école travaille sur un nouveau projet d’école, qui s’intitule « Les textes à l’école, diversité et stratégies de compréhension ». Auparavant, avec le projet « Mixité », les enfants bilingues et monolingues étaient mélangés par niveau, se séparant lors des séances en allemand. Cet objectif de mixité a favorisé les intégrations que j’ai réalisées il y a deux ans, d’enfants de la classe thérapeutique dans les autres classes de l’école.

Dans le contexte du nouveau projet d’école auquel je m’associe, j’interviens plus spécifiquement dans la réalisation de l’objectif 4, qui est d’aider les élèves en difficulté dans la compréhension des textes ; en effet, je participe à la mise en place des PPAP, et j’anime une heure par semaine de soutien en lecture pour les CE1, le mardi, de 15h45 à 16h30.

A la rentrée de septembre 2002, l’école a failli perdre un poste, de par la baisse de ces effectifs ; un des arguments pour maintenir ce poste fut l’existence de la classe thérapeutique et de son travail d’intégration d’enfants « différents » dans l’école d’accueil. En effet, si un enseignant travaille avec 30 enfants dans sa classe, il lui devient très difficile d’en intégrer un autre dans de bonnes conditions.

Ainsi, pour aller dans le sens du projet d’école, je travaille à réduire les écarts de niveau dans la maîtrise de la langue, en prenant un groupe de 8 enfants de CE1, pour réviser les sons jusqu’à Noël, et j’encourage les intégrations des enfants de la classe thérapeutique dans les autres classes de l’école, quand elles sont possibles et que l’enfant peut en tirer profit.

2. Présentation de la classe.

a) Introduction
La classe thérapeutique accueille des enfants hospitalisés en pédopsychiatrie : ils sont en grande souffrance psychique et présentent de graves troubles du comportement et de la conduite. G.Bléandonu donne à la p.88 de son livre Hôpitaux de jour, accueils thérapeutiques partiels, PUF, 1997, les trois catégories diagnostiques des enfants d’hôpitaux de jour et des CATTP : «

- L’autisme, les psychoses et les dysharmonies psychotiques
- Les névroses 

- Les troubles de la personnalité. »

Mon année passée dans la classe thérapeutique de l’école Saint Thomas me confronta à la difficulté d’édifier une relation avec ces enfants, qui leur permette d’entrer dans les apprentissages comme à celle de passer d’une juxtaposition d’enfants aux intérêts contradictoires à un groupe. Pour ces enfants, il n’est pas question que l’école perde sa fonction de transmission de savoirs ; ses objectifs seront toujours de préparer les enfants à une adaptation aussi satisfaisante que possible à la vie sociale et d’aider chacun à se réaliser en tant qu’être humain. 
La classe thérapeutique se caractérise par sa  population hétérogène. Celle-ci se manifeste d’abord au niveau des comportements. L’un sollicite toujours ma présence alors que l’autre a tendance à la fuir. L’un s’implique dans le travail alors que l’autre l’évite. Enfin, l’un se montre passif et impossible à motiver alors que l’autre est perturbateur et agité.

De plus, l’enseignant doit assumer l’hétérogénéité des niveaux scolaires, des pré-requis de CP au cycle des approfondissements. A cela s’ajoute encore, pour chaque enfant, une grande disparité des compétences suivant les domaines d’activité. En effet, le même enfant peut avoir un niveau de lecture CE2 et ne pas maîtriser le passage de la dizaine en mathématiques.

Mais, même si l’enfant a un niveau scolaire correspondant à son âge, il ne pourra pas pour autant être intégré dans une classe ordinaire ; en effet il doit être capable « d’une part, d’assumer les contraintes et les exigences minimales de comportement qu’implique la vie à l’école, d’autre part, d’avoir acquis ou d’être en voie d’acquérir une capacité de communication compatible avec les enseignements scolaires, les situations de vie et d’éducation collective »( Circulaire n°91-304 du 18 novembre 1991, Scolarisation des enfants handicapés à l’école primaire. Classe d’intégration scolaire ).
Dans une classe ordinaire, l’enfant doit pouvoir prendre sur lui ce qui est expliqué au groupe et en tirer profit ; il lui faut pour cela se sentir membre du groupe et « partager » la personne de l’enseignant. Or, en classe thérapeutique, les enfants semblent n’avoir aucune aptitude à la vie de groupe : peu nombreux sont ceux qui se sentent même concernés quand l’enseignant s’adresse au groupe entier et chaque enfant, avec ses problématiques et ses angoisses, évolue à côté des autres, sans réel désir de communication.

b) Les élèves :

	Noms
	Date de naissance
	Niveau
	Cursus scolaire
	Suivi(s) extérieur(s)

	Matin:

Fert Israël
	06.02.93
	CE1
	4 années classe thérapeutique
	psychothérapie

	Hierholz Pierre
	26.07.94
	CE1
	Après un début de CE1, 2ème année classe thérapeutique
	psychothérapie

	Kintz Maxime
	27.09.92
	CE2
	2 CE1, 1ère année classe thérapeutique
	psychothérapie

	Roth Alwin
	21.02.91
	CE2
	Début CE2, 3ème année classe thérapeutique
	psychothérapie

	Vadot Yevguénis
	12.12.92
	CE2
	Début CE1, 3ème année classe thérapeutique
	psychothérapie

orthophonie

	Wuibaux Vasile
	21.01.92
	CE1-CE2
	1 CP, 1 CLAD, 3ème année classe thérapeutique
	psychothérapie

orthophonie

	Zerrak Fahed
	28.07.93
	CP-CE1
	1 CLAD, 3ème année classe thérapeutique
	psychothérapie

	Après-midi :

Biehler François
	21.03.93
	CP
	2ème année classe thérapeutique
	psychothérapie

	Klein Loïc
	06.07.95
	GS-CP
	Début CP, puis hospitalisation, 1ère année classe thérapeutique
	psychothérapie

	Laaziz Safaa
	26.05.93
	CP
	4ème année classe thérapeutique
	psychothérapie

	Moog Julien
	26.11.92
	mi-CP
	4ème année classe thérapeutique
	psychothérapie

	Prvulovic Yann
	17.08.95
	CP
	Hôpital de jour Elsau et 1ère année classe thérapeutique
	psychothérapie

	Ringwald Sophia
	23.11.95
	GS-CP
	Hôpital de jour Elsau et 1ère année classe thérapeutique
	psychothérapie


Le groupe du matin

Tous les enfants sont lecteurs et se sont trouvés en échec dans une classe ordinaire de l’éducation Nationale.

Yevguénis, Vasile et Alwin étaient déjà dans la classe thérapeutique l’an dernier.

Pierre, Israël et Fahed sont passés du groupe de l’après-midi au groupe du matin de la classe thérapeutique.

Seul Maxime effectue sa première année dans une classe thérapeutique, après une année de redoublement de CE1.

Au cours des évaluations diagnostiques, j’ai pu constater que ces enfants présentent tous, en totalité ou en partie du moins, les problèmes suivants :

· d’importantes difficultés de contact et de relations avec les autres

· une attention fugitive

· une instabilité du comportement

· une grande émotivité

· un manque de confiance en soi et d’énormes difficultés à prendre le risque d’apprendre

· une peur du changement qui les déstabilise

· une lenteur dans le travail ou une tendance à bâcler pour se débarrasser de la tâche à accomplir

· une grande faiblesse en expression écrite

· une maîtrise insuffisante de la langue française

· des difficultés à s’approprier les bases du calcul

Le groupe de l’après-midi

Aucun enfant n’est lecteur et ils présentent tous d’énormes troubles de la fonction cognitive.

Julien, François et Safaa étaient déjà dans cette classe l’année dernière et ils savent se comporter en écoliers : ils restent assis, savent lever le doigt, attendre et écouter les autres.

Ils peuvent à des degrés différents travailler en autonomie.

A l’inverse, Yann, Sophia et Loïc, plus jeunes, ont un potentiel d’apprentissage, mais ne sont pas rentrés dans les habitudes du scolaire.

Yann et Sophia viennent du centre psychothérapique de l’Elsau et n’ont été scolarisés en maternelle qu’à mi-temps, voire qu’une demi-journée par semaine et avec de grandes difficultés d’intégration.

Loïc, quant à lui, a été déscolarisé à la fin du premier trimestre de son CP, suite à des crises d’angoisse majeures et une incapacité à s’intégrer au sein d’une classe, malgré la présence constante d’un adulte à ses côtés.

Ces trois enfants présentent des troubles psychotiques majeurs de la personnalité, qui se manifestent dans certains comportements communs :

· une capacité de concentration limitée

· un isolement par rapport au groupe : ils n’entendent pas les demandes collectives.

· un seuil de tolérance à la frustration très bas

· une grande difficulté voire une incapacité à enter dans des contraintes de vie collective ou de travail

· une difficulté à accepter la demande directe

· des troubles majeurs du langage : Sophia a un discours discordant et souvent incohérent alors que Yann ne fait pas de phrases et que Loïc ne s’exprime quasiment pas ou juste en écholalie.
C. Les évaluations de septembre

LE MATIN :

Alwin, Vasile, Yevguénis et Maxime ont passé une grande partie des épreuves de l’évaluation nationale d’entrée au CE2, dans ma classe, mais avec des aménagements. En effet, je n’ai pas chronométré les épreuves, et j’intervenais au cours des épreuves avec certains enfants pour les aider : par exemple, j’ai souvent dû rassurer Alwin, qui ne supporte pas l’erreur, et qui demande presque systématiquement si son résultat est juste avant de l’écrire. Les pourcentages de réussite auraient donc été plus bas, dans les conditions normales de passation des épreuves ; c’est ainsi que Vasile, qui a été le plus autonome et a travaillé seul et sans aide, a effectué le plus d’exercices, mais se retrouve avec des pourcentages plus faibles que les autres dans la classe.

Enfin, je n’ai évalué aucun enfant en production d’écrit, du fait de leur faiblesse dans ce domaine.

	Domaines d’apprentissage
	Alwin
	Yevguénis
	Maxime
	Vasile
	Moyenne classe
	Moyenne

CE2

	Français: score global (18 exercices)
	71%

(11exercices)
	65%

(12 exercices)
	57%

(15exercices)
	65%

(16exercices)
	64.5%
	68.8%

	Savoir lire : comprendre un texte
	86%
	76%
	60%
	73%
	73.8%
	

	Savoir lire :maîtriser les outils de la langue
	61%
	67%
	50%
	60%
	59.5%
	

	Savoir écrire : maîtriser les outils de la production d’écrit
	57%
	40%
	63%
	57%
	54.25%
	

	Mathématiques : score global ( 26 exercices)
	91%

(14 exercices)
	76%

( 12 exercices)
	75%

(18exercices)
	58%

(19exercices)
	75%
	64.4%

	Géométrie
	90%
	70%
	79%
	69%
	77%
	

	Repérage, mesure
	100%
	100%
	67%
	50%
	79.25%
	

	Travaux numériques
	87%
	100%
	91%
	62.5%
	85.12%
	

	Num. écrites et orales
	85%
	77%
	75%
	52.5%
	72.37%
	

	Résolution de problèmes
	100%
	50%
	67%
	62.5%
	69.9%
	


Pierre, Israël et Fahed ont passé des évaluations de niveau fin CP, début CE1. Leurs résultats peuvent se classer ainsi.

A= acquis

VA= en voie d’acquisition

NA= non acquis

	Français
	Fahed
	Pierre
	Israël

	Compréhension de lecture : début CE1

(lire une phrase, lire un texte)
	A
	A
	A

	Je trouve le titre pertinent d’un texte
	VA
	VA
	VA

	Je complète des mots 
	VA
	A
	A

	Je maîtrise les sons complexes
	NA
	A

(sauf ill, g, oe, oin)
	A

(sauf ill, g, oin, ein, oe)

	Je sépare une phrase en mots
	NA
	VA
	A

	Orthographe : masc-féminin
	NA
	NA
	NA

	Orthographe : sing-pluriel
	NA
	VA
	NA

	Orthographe : dictée de mots
	NA
	VA
	A

	Vocabulaire : famille de mots
	A
	A
	VA

	Ecriture : transcription scripte-cursive
	NA
	VA
	NA


	Mathématiques
	Fahed
	Pierre
	Israël

	Je lis et j’écris les nombres jusqu’à
	69
	100
	100

	Je range les nombres
	A
	A
	A

	Je compare les nombres
	A
	A
	VA

	J’encadre les nombres
	A
	A
	A

	Je décompose les nombres en dizaines et unités
	VA
	A
	VA

	T.O addition posée sans retenue
	A
	A
	A

	T.O addition posée sans retenue, à trous
	VA
	A
	VA

	T.O soustraction posée sans retenue
	A
	A
	VA

	Je transcris de l’écriture chiffrée à l’écriture littérale jusqu’à
	2
	10
	10

	Calcul mental : à rebours, 2 en 2, 5 en 5
	NA
	A
	NA

	Résolution de problèmes fin CP
	VA
	A
	VA


L’APRES-MIDI :

Les six enfants ont passé les tests d’entrée au CP que je joins en annexe, mais dont je fournis la grille récapitulative des résultats ci-dessous.



Afin d’affiner ma connaissance des capacités des enfants, j’ai ajouté quelques évaluations à certains enfants, dont voici les résultats.

	Lecture
	Julien
	François
	Safaa
	Loïc
	Sophia
	Yann

	Je reconstitue des mots avec modèle
	A
	A
	A
	VA
	VA
	A

	Je reconstitue une phrase avec modèle
	A
	A
	A
	NA
	NA
	NA

	Je reconnais des mots : jours de la semaine, papa, maman, petits mots.
	A
	VA
	VA
	A
	VA
	A

	Je syllabe
	A
	NA
	VA
	NA
	NA
	VA

	Je discrimine auditivement : les initiales, les voyelles.
	A
	VA
	VA
	NA
	VA
	VA

	Je copie un mot en attaché
	A
	A
	NA
	NA
	NA
	NA


	Mathématiques
	Julien
	François
	Safaa
	Loïc
	Sophia
	Yann

	Je lis et j’écris les nombres jusqu’à
	69
	59
	12
	29
	12
	59

	Je compte de 10 en 10
	A
	NA
	NA
	NA
	NA
	NA

	Je fais un puzzle (30 pièces)
	A
	A
	A
	A
	A
	A

	Additions en lignes jusqu’à
	69
	59
	10
	10
	NA
	20

	Passage de la dizaine
	A
	VA
	NA
	NA
	NA
	VA

	Soustractions en ligne jusqu’à
	69
	VA
	NA
	NA
	NA
	NA

	Je trace des droites à la règle
	A
	A
	A
	VA
	VA
	VA

	Je me repère dans un quadrillage
	A
	A
	A
	VA
	A
	A


D. Fonctionnement

1) Constitution des groupes de besoin 

A la suite de ces évaluations, quatre groupes de besoin, deux le matin et deux l’après-midi ont été constitués.

LE MATIN :

	Groupe CE1 : Pierre, Israël, Fahed
	Groupe CE2 : Alwin, Yevguénis, Maxime, Vasile

	Ces trois enfants lecteurs ont les capacités d’un début de CE1, si ce n’est Fahed, dont l’écriture est totalement phonétique et qui ne maîtrise pas les sons complexes. Ma programmation sera donc de niveau CE1, avec des passerelles au CP, essentiellement pour Fahed.

En mathématiques, Fahed et Israël présentent des difficultés à se constituer des images mentales et à rentrer dans l’abstraction du nombre, mais la programmation peut aussi se faire sur la base de celle d’un CE1. 
	Alxin et Yévguénis ont une lecture courante, alors que Vasile et Maxime en sont encore à une lecture hésitante. Toutes les bases de la grammaire, de l’orthographe et de la conjugaison sont à revoir et à approfondir niveau CE2 avec ces enfants.

Le niveau en mathématiques est à peu près équivalent à la charnière CE1-CE2, mais avec de grandes difficultés à mettre du sens, d’où des faiblesses en résolution de problème et dans la compréhension du nombre qui n’est qu’une juxtaposition de chiffres pour ces enfants.


L’APRES-MIDI :

	Groupe GS-CP : Sophia, Loïc, Safaa
	Groupe CP : Yann, François, Julien

	Si Safaa, contrairement à Loïc et Sophia, n’a pas de problème de contact avec les autres et est assez autonome dans son travail, elle présente en revanche les mêmes faiblesses dans les apprentissages. Même si elle est assez autonome, elle demande beaucoup l’aide et la présence de l’adulte. Loïc semble enfermé dans son monde et communique à peine et Sophia est dans un discours discordant, plaqué et très souvent sans rapport avec le travail demandé.
	Julien syllabe et connaît les nombres jusqu’à 69 : il se retrouve décalé dans le groupe, c’est pourquoi j’organise des passerelles pour lui avec le groupe du matin. François est aussi autonome dans le travail que Julien mais son niveau est plus faible ; il éprouve des difficultés à réfléchir et à se faire un peu de mal pour apprendre et fuit dans une espèce d’apathie. Yann a un bon potentiel d’apprentissage pour le CP, mais de grandes difficultés relationnelles. Il faut trouver le chemin vers son monde avant d’envisager qu’il rejoigne le nôtre ; c’est pourquoi je l’ai choisi comme sujet de mon projet individuel.


2) Projet pédagogique : objectifs généraux

A la description des groupes ci-dessus, il apparaît trois grands groupes d’apprentissage par niveau :

· un groupe CP, celui de l’après-midi, avec des ajustements pour les trois enfants GS-CP. Ceux-là demandent plus l’aide de l’adulte et ont besoin de manipuler davantage.

· un groupe CE1 avec Pierre, Fahed, Israël auquel s’ajoutera Julien le jeudi matin

· un groupe CE2 avec Alwin, Maxime, Vasile et Yevguénis.

Je donne donc mes programmations de ces trois groupes dans les six pages suivantes.

A ces programmations notionnelles s’ajoute le tableau de mes objectifs quant aux compétences transversales. Je les ai classées autour de deux axes qui me semblent les plus judicieux avec ces enfants qui ont de grandes difficultés relationnelles :

· apprendre le métier d’écolier

· apprendre à prendre l’autre en compte.

3) Evaluations :
Régulièrement, à la fin de chaque apprentissage notionnel, une évaluation est effectuée, sous forme d’exercice d’application au cahier du jour, ou d’une fiche de travail.

A la fin d’une période de travail, des évaluations-tests seront faites afin de récapituler pour l’enfant toutes les notions apprises. Ces évaluations servent de base aux grilles des deux livrets d’évaluation prévus dans l’année, le premier fin janvier et le deuxième en juin.

J’ai préféré ne pas faire trois livrets dans l’année, non seulement parce que les enfants ne sont scolarisés qu’à mi-temps, mais aussi parce que je pars deux semaines en stage au mois de novembre pour l’US3 du CAPSAIS, et qu’il me semble alors plus judicieux de reporter les évaluations de décembre au mois de janvier.

Je donne en annexes les premières évaluations que j’ai préparées pour le mois de janvier et une ébauche du livret d’évaluations tel qu’il devrait se présenter. Je ne peux pas encore en donner la version définitive, car nous travaillons, Mme Resch et moi-même en vue d’harmoniser les grilles d’évaluations des classes thérapeutiques, les vendredis, de 15h30 à 16h30.

PROGRAMMATION DE FRANCAIS : Julien, François, Safaa, Sophia, Yann, Loïc





Niveau : CP

	LANGAGE CHANTS

COMPTINES
	SEPT / OCT

La petite clé

La semaine

Comptine retour au calme

Chant : alouette


	 NOVEMBRE

Comptine des voyelles


	 DECEMBRE

Thème :Noël
	   JANVIER

Thème : la galette
	 FEVRIER

Thème : carnaval
	MARS/AVRIL

Thème : Pâques
	      MAI

Thème : la fête des mères
	     JUIN

Thèmes : la fête des pères et la fête de l’école

	LECTURE

ALBUMS
	Bon appétit Monsieur Lapin : pré-requis

Discrimination visuelle et auditive

Lecture globale
	Bon appétit Monsieur Lapin : le texte et le livret
	Viens jouer avec moi, petite souris.
	Viens jouer avec moi, petite souris.
	Léo 
	Léo 
	Léo 
	Bilan lecture

	SONS
	Le a

Le i

Le o
	Le e

Le u

Le l
	Les m, p, j, v, s, f.
	Les t, r : pr, tr

Le b, c : br, cr

Le d, n
	Les sons complexes :       

ch, ou, on, in
	Le é et le è

Le o

Le ill
	Les sons complexes :

bl, pl, cl, fl

le en, an

le g

le oi, oin
	Bilan sons

	STRATEGIES DE LECTEUR
	Reconstitution :

mot en lettres

phrase en mots

Les initiales

Les silhouettes graphiques
	Les syllabes :

Les voyelles avec les consonnes connues

(l, m, p, j, v, s, f)

méthode Borel Maisonny
	Exercices systématiques avec consonnes connues : l, m, p, j, v, s, f)
	Découper un mot en syllabes
	Comprendre le sens d’un mot grâce au contexte
	Ecrire une phrase
	Lire et écrire un court texte

Comprendre un court texte
	Bilan lecture

	GRAPHISME

ECRITURE


	Vocabulaire graphique GS

Le rond

La boucle endroit et envers
	Le pont endroit et envers

Les minuscules cursives : i, u, t
	Les minuscules cursives : n, m, v, r, c, o
	Les minuscules cursives : a, e, é, è, ê, s
	Les minuscules cursives : d, q, p, l, b, h


	Les minuscules cursives : k, j, g, w
	Les minuscules cursives : y, z, f, x
	Bilan : l es minuscules cursives

	PROJET
	Les prénoms

La semaine

L’emploi du temps

L’automne
	Les animaux et ce qu’ils mangent
	Noël

L’hiver
	La galette des rois

Jeux mathématiques au CP
	Carnaval 

Jeux mathématiques au CP
	Pâques

Le printemps

Jeux mathématiques au CP
	Fête des mères

Jeux mathématiques au CP
	Fête des pères

Fête de l’école

L’été


PROGRAMMATION DE FRANCAIS : PIERRE   ISRAEL  FAHED





Niveau : CE1

	LECTURE
	SEPT / OCT

Pourquoi je ne suis pas sage ?

Le texte descriptif

Evaluations fin CP


	 NOVEMBRE

Pourquoi je ne suis pas sage ?

Le texte narratif


	 DECEMBRE

Pourquoi je ne suis pas sage ?

Le résumé

La suite d’un récit
	   JANVIER

Le dialogue

Les bulles d’une bande dessinée
	  FEVRIER

Le texte injonctif


	MARS/AVRIL

La description
	      MAI

Le texte documentaire
	     JUIN

Bilan lecture

	PRODUCTION D’ECRITS
	A quoi ça sert d’aller à l’école ?

Fiche d’identité

Mes vacances

Les règles de vie
	Création poétique

Ecrire un court récit à partir d’éléments donnés
	L’ordre des évènements
	 Création poétique

Enrichir un dialogue
	La recette
	Création poétique
	Ecrire une affiche

Bilan animaux
	Création poétique

	GRAM-CONJ
	La phrase

Le découpage en mots


	Les paragraphes

Les groupes de mots

La virgule
	La phrase négative

La phrase affirmative

Le verbe

L’infinitif

Passé, présent, futur
	La phrase interrogative

Le sujet

Les pronoms

Le présent : chanter

avoir, être
	L’impératif

Le groupe du nom

L’adjectif

Le présent : aller
	La phrase exclamative

GS et GV

Le futur
	Lier  les phrases entre elles.

Le passé composé
	Bilan grammaire

Bilan conjugaison

	VOC-ORTH
	Masc-fém

Le pluriel : le s

Sons : ou, en, oi, in, e.


	La polysémie

Les majuscules

Sons : ill, le g, le k, 
	Les accents

L’ordre alphabétique

Sons : le é, le è, le o
	Accord sujet-verbe

Le dictionnaire

Sons : oin, ion, ien, ein,  le s, le z
	Accords dans GN

Transformation verbe-nom

Sons :les lettres muettes, le f
	Les familles de mots

Homophones : a, à, et, est

on, ont, son, sont
	Accord du participe passé

Les contraires

Homophones : ou, où, se, ce
	Bilan vocabulaire

Bilan orthographe

	ECRITURE


	Transcription scripte- attachée

Le i, u, t
	Minuscules cursives : n, m, v, r
	Minuscules cursives : c, o, a, e, é, è, ê
	Minuscules cursives : s, d, q, p 
	Minuscules cursives : l, b, h, k
	Minuscules cursives : j, g, w, y
	Minuscules cursives : z, f, x

révisions
	Bilan minuscules cursives

	PROJETS
	Les animaux:

Le tigre

Carte d’identité

Les félins

Mammifères

La nutrition


	Les animaux :

La classification

« boîtes en vrac »


	Une histoire d’animaux
	Le plan : la classe
	Le plan : le quartier
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Niveau : CE2

	LECTURE
	SEPT / OCT

Lecture fonctionnelle

Le texte descriptif

Evaluations CE2
	 NOVEMBRE

Le texte narratif

Création poétique
	 DECEMBRE

Le résumé

La suite d’un récit
	   JANVIER

Le dialogue
	  FEVRIER

Le texte injonctif
	MARS/AVRIL

La description
	      MAI

Le texte documentaire
	     JUIN

Bilan lecture

	PRODUCTION D’ECRITS
	A quoi ça sert d’aller à l’école ?

Fiche d’identité

Mes vacances

Les règles de vie
	Création poétique

Les animaux
	Le récit
	Création poétique

Les bulles

Associer texte et images
	La recette
	Création poétique

Décrire


	Bilan animaux
	Création poétique

	GRAM-CONJ
	La phrase

Le découpage en mots

Le paragraphe

La ponctuation
	Passé-présent-futur

Les types de phrases

Le verbe

Classer le verbe par son infinitif : 3 groupes

Les pronoms
	Le présent : avoir et être

Le présent : les trois groupes

GS et GV
	Le présent (suite)

Le futur

Le CO et les CC
	Le futur

L’impératif

L’adjectif qualificatif
	L’imparfait

Les déterminants

Les articles

Les expansions du nom
	Le passé composé

Les phrases complexes
	Bilan conjugaison

Subordonnées et relatives

	VOC-ORTH
	Masc-fém : accord adjectif

Le pluriel : s ou x

Le dico des animaux

L’utilisation du dictionnaire


	Le dictionnaire (suite)

La polysémie

Homophones : a, à

On, ont, 

Son, sont
	Définir un mot par sa nature

Synonymes et contraires

Accord sujet verbe

Homophones : ou, où
	Homonymes

Homophones : ces, ses
	Accord dans le GN

Substantivation verbe et adjectif
	Préfixes et suffixes

Famille de mots
	Origine des mots

Accord du participe passé
	Bilan voc-orth

	ECRITURE


	Transcription scripte- attachée

O, a, d, 

M, n, p
	Les majuscules cursives :

Révision minuscules cursives

U V W Y
	Les majuscules cursives : O Q A N M
	Les majuscules cursives : I J H K 
	Les majuscules cursives : C G E T S
	Les majuscules cursives : L D P R B
	Les majuscules cursives : B F X Z

révisions
	Bilan les majuscules cursives

	PROJETS
	Les animaux:

Le tigre

Carte d’identité

Les félins

Mammifères

La nutrition


	Les animaux :

La classification des mammifères

« boîtes en vrac »


	Une histoire d’animaux
	Le plan : la classe
	Le plan : le quartier
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Niveau : CP

	NUMERATION

OPERATIONS
	SEPT / OCT

Evaluations début CP

Matériel :

- droite numérique

- bouliers

Nombres 0-10

Nombres 0-50 (F-J) 
	 NOVEMBRE

Classements de collections 0-10

Nombres 0-20

Nombres 0-69 (J-F)

Comparaison < >


	 DECEMBRE

Classements de collections 0-10

Nombres 0-30

Dizaines et unités

Comparaisons

Encadrements
	   JANVIER

Nombres 0-50

Le 70, 80, 90 (J, F)

Comparaison des nombres naturels

=, =, < , >

Passage de la dizaine
	  FEVRIER

Rangements chronologiques

Le précédent ; le suivant

Nombres 0-100
	MARS/AVRIL

Rangements de nombres de 2 en 2

Nombres pairs et impairs

Notion de différence
	      MAI

Rangements des nombres

De 2 en 2

De 10 en 10

De 5 en 5

(à l’endroit, à l’envers)
	     JUIN

Nombres 0-100

Bilan numération

Classements

Encadrements



	TECHNIQUES

OPERATOIRES

FONCTIONS

CALCUL
	Evaluations CP

Autant que

Plus que

Moins que

Jeux de groupements

Calculs 0-10


	Les cardinaux 1-6

Manipulations sur les groupements

Introduction à l’addition
	Les cardinaux 1-10

Somme de deux nombres

T.O. de l’addition 
	10 à 20

Construction d’une table d’addition

Somme de deux nombres

Décomposition et écriture add. de deux nombres
	Mémoriser la table d’addition

Le château d’Ermel

T.O. de l’addition

Commutativité


	20 à 60

Mémoriser la table d’addition

Associativité


	Numération écrite 0-100

TO addition et soustraction

Additions à trous
	TO addition et soustraction

Bilan opérations

Additions à trous

	GEOMETRIE

MESURE
	Se repérer dans un quadrillage

Usage de la règle :

tracer des droites

joindre des points
	Jeux d’orientation et de latéralisation

Les formes

Tracer à la règle
	Quadrillages : déplacements, coloriage de cases et reproduction de motifs
	Manipulation de solides

Repérages de cases et de noeuds
	Tangrams

Pavages

Mosaïques

Frises


	Mesure de longueurs

Usage de la règle : constructions

Pliages

Symétrie par rapport à une droite
	Mesure de masses

Quadrillages : symétrie et transformation de dessins
	Longueurs et masses

Lecture de l’heure

	THEMES

SITUATIONS

PROBLEMES


	Algorithmes

L’emploi du temps
	Algorithme

Problèmes liés à l’addition
	Labyrinthes

Petits problèmes sur la somme

Dessin d’une étoile sur papier quadrillé


	Petits problèmes sur la somme

La monnaie

Coloriage d’un vitrail
	La monnaie

Réalisations de pavages avec triangles, carrés et hexagones 
	Problèmes sur la somme et la différence

Jeu de l’oie

Tricoter des nombres
	Le double et la moitié

Le nombre mystérieux

Problèmes sur l’addition et la soustraction
	Suites numériques

Arbres et oiseaux

Problèmes sur l’addition et la soustraction


PROGRAMMATION DE MATHEMATIQUES : PIERRE   ISRAEL  FAHED





Niveau : CE1

	NUMERATION

OPERATIONS
	SEPT / OCT


Groupements

Chiffrer de quantités

Nombres 0-100

Somme de 2 nombres
	 NOVEMBRE

Groupements

(dizaines, centaines)

Comparaison de deux nombres

Placer un nombre sur droite numérique


	 DECEMBRE

Nombres 0-200

Décompositions add. De nombres

Réduction d’une somme

(assoc., comm.)
	   JANVIER

Nombres 0-500

Notion de différence

(enlever, complément, reculer, distance)
	  FEVRIER

Notion de différence

Notion de produit

(disposition en rectangle)
	MARS/AVRIL

Nombres 0-1000

Notion de produit

Transformer des produits en sommes et inversement
	      MAI

Décompositions add. Et mult. De nombres

Comparaison de nombres écrits sous forme +, -, x
	     JUIN

Bilan numération

	TECHNIQUES

OPERATOIRES

FONCTIONS

CALCUL
	Ecritures additives

Addition :

· technique empirique

· technique usuelle
	Technique opératoire de l’addition

Ajouter 2

Ajouter 5
	Technique de l’addition

Additions à trous

Ajouter 9

Ajouter 11

Tables d’addition
	Techniques empiriques de recherche d’une différence

+9, +11

-9, -11
	Ecriture +, -, x

Parenthèses

Doubles, moitiés


	Ecriture +, -, x

X10

X5
	Techniques empiriques de calcul de produit

Construire la table de multiplication

Compter de n en n

( n<9)
	Affiner les techniques de calcul de différence et de produit

Mémoriser les tables

	GEOMETRIE

MESURE
	Le calendrier

Droites et segments

Mesurer

Frises


	Repérage sur quadrillage et nœuds

Mesurer et comparer des longueurs

La monnaie
	Pliages : symétrie

La monnaie

Lecture de l’heure
	La symétrie

Usage de la règle

Lecture de l’heure
	Dessins géométriques, vitraux

Comparaison de longueurs : m, cm
	Le cube

Le carré


	Le rectangle

Quadrillage : reproduction et transport de dessins

Mesure : comparaison des masses
	Polygones

Pavages

Solides

Mesure : le kg, le g

	THEMES

SITUATIONS

PROBLEMES


	Sauts sur droite numérique

Exercice sur réunion de deux ensembles
	Petits problèmes sur l’addition

Ordinateur :

Jeu du « nombre mystérieux »
	Labyrinthe numérique

Lire un tableau

Problèmes sur la monnaie
	Calculatrice

Remplir un tableau

Problèmes sur la monnaie
	Problèmes sur les longueurs

Exercices sur la parité

Petits problèmes sur la soustraction
	Découpage de carrés et collage de motifs

Petits problèmes sur la multiplication
	Date et heures

Algorithme et suites logiques

Combinatoires : arbres


	Suites numériques

Petits problèmes sur la différence et le produit


PROGRAMMATION DE MATHEMATIQUES : VASILE YEVGUENIS MAXIME ALWIN



Niveau : CE2

	NUMERATION

OPERATIONS
	SEPT / OCT

Nombres 0-200

Comparaison et décompositions

(centaines, dizaines, unités)

Additions et soustractions mentales

Evaluations CE2


	 NOVEMBRE

Nombres 0-500

Ecriture +, -, x

Produit de deux nombres


	 DECEMBRE

Nombres 0-1000

Décompositions add. et mult.

Produit de deux nombres

Transformer un produit en sommes et réciproquement


	   JANVIER

Nombres 0-2000

Parenthèses

Produit de deux nombres

(découpage d’un rectangle
	  FEVRIER

Nombres 0-5000

Transcription chiffres lettres

Les 3 opérations

Propriétés de l’add. et de la milt.
	MARS/AVRIL

Multiples

Encadrements par les multiples

Partages

Soustractions répétées

Notion de quotient


	      MAI

Nombres 0-10000

Comparaisons

Décompositions

Transcription

Recherche empirique du quotient et du reste
	     JUIN

Nombres 0-100000

Bilan numération



	TECHNIQUES

OPERATOIRES

FONCTIONS

CALCUL
	Techniques opératoires de l’addition à retenue et de la soustraction sans retenue

Additions à trous

+9, -9, +11, -11

Evaluations CE2
	T.o. de la soustraction

X10, x100

X2, x5
	T.o. de la soustraction

T.o. de la multiplication

Compter de n en n

(n<5)

x20, x30…
	T.o. de la multiplication

Compter de n en n

(n<9)

x200, x300…
	T.O. de la multiplication

Compter de n en n

X9, x11
	Révision des techniques

Moitié, quart, tiers

La division
	T.o. de la division

Tableaux à trous

Recherche de l’opérateur
	Bilan opérations

Problèmes simples sur les opérateurs multiplicatifs

	GEOMETRIE

MESURE
	Frises

Le calendrier

L’emploi du temps

Evaluations CE2
	Mesure de longueurs : cm, mm

La monnaie
	Polygones

Se repérer dans l’année

Mesure de longueurs : cm, m, km

Lecture de l’heure
	Le cube

Le carré

Construction d’un cube

Mesure de masses :   le g

Lecture de l’heure
	Usage du compas

Le rectangle

Le pavé

Construction du pavé
	Triangle

Hexagone

Tétraèdre

Mesure de masses :     g, kg
	Pavages

Construction de solides simples
	Translations

Homothétie



	THEMES

SITUATIONS

PROBLEMES


	Suite de nombres

Lecture de documents

Evaluations CE2
	Statistiques :

diagramme en bâtons

Nombre mystérieux

Lecture d’un tableau
	Problèmes sur les mesures de longueurs

Problèmes sur la soustraction

Tables de multiplication
	Diagrammes : taille des enfants

Problèmes d’organisation de l’information

Produit de surfaces
	Statistiques

Probabilités

Problèmes sur la multiplication
	Jeu des 3 dés

Problèmes sur les 3 opérations

Problèmes sur la monnaie
	Problèmes de numération orale

Etoiles

Problèmes sur la division
	Problèmes sur les 4 opérations

Frises




Mes objectifs en compétences transversales :

	
	Objectifs
	Objectifs spécifiques
	Moyens - outils

	Apprendre le métier d’écolier
	1. faire preuve d’autonomie

2. adopter des méthodes de travail

3. entraîner sa mémoire

4. savoir prendre des responsabilités

5. s’adapter à la vie de la classe

 
	1. - travailler seul en respectant une consigne

    - être capable de mener un travail à son terme

2. - savoir chercher seul les outils et les aides mis à disposition dans la classe

    - lever sa main quand on a besoin d’aide

    - se repérer dans le temps de la classe, de la semaine, du mois

    - prendre soin du matériel scolaire

3. - mémoriser de courts textes, les tables de multiplication…

    - se rappeler les évènements de la classe.

4. - faire son métier

    - faire des propositions pour la vie de la classe

    - accepter un vote du groupe

5. - respecter les règles de vie

    - rester assis

   - apprendre à maîtriser son comportement

   - accepter l’erreur
	1. - exercices portant sur l’écoute et la compréhension de consignes

    - différencier la longueur des exercices

    - travaux sur l’ordinateur et avec le légo dacta

2. - affichages faits en commun et rappeler régulièrement

    - outils dans les casiers ou sur espaces de rangement

    - jeux quotidiens où il faut lever la main

    - l’emploi du temps, le calendrier

3. - création du livre de vie

    - compte rendu, résumé, fiche de lecture

4. - les métiers

    - votes : conseils des enfants, projets, métiers

5. - élaboration et rappels des règles de vie

    - utiliser les aides individuelles pour se calmer

    - problèmes à réponses multiples

	Apprendre à prendre l’autre en compte
	1. savoir écouter l’enseignant et les autres

2. communiquer avec l’autre

3. travailler ensemble

4. avoir confiance en soi


	1. - se taire

    - savoir reformuler ce qui vient d’être dit

2. - respecter ce qui vient d’être dit

    - savoir exprimer son accord ou son désaccord et le justifier

3. - travailler en groupes

    - exprimer son point de vue

    - exposer le travail du groupe

    - s’entraider

4. - exprimer une opinion et la justifier : éprouver sa propre capacité à penser
	1. - jeux d’écoute 

    - travail autour de la consigne

2. - compte rendu, fiche de lecture, résumé

    - résolution de problèmes

3. - travaux de groupe

    - jeux graphiques pour prendre l’autre en compte

4. ateliers débats


E. Thème du projet de classe : le métier d’écolier la prise en compte de l’autre.
1. L’importance du cadre et de l’organisation de la classe.

Pour aider l’enfant à investir un lieu en début d’année qui lui est étranger et donc, a priori menaçant, l’enseignant dispose d’un outil simple : la nominalisation.

Ainsi, mettre le nom des enfants sur leur crochet et leur table diminue le nombre de questions qu’ils se posent dans cet espace inconnu et les y inscrits personnellement.

Dans le placement des enfants, leur comportement induit une certaine disposition et un fonctionnement au cas par cas. Alwin qui se sent très vite agressé par les autres dispose d’une place légèrement en retrait par rapport au groupe, qui remplit le rôle d’une bulle de protection. Fahed et Israël qui manifestent un besoin de la présence de l’adulte et la sollicitent beaucoup ont alors leur table au premier rang. 

Pour ce qui est du matériel de classe, j’en donne la liste à chercher en début d’après-midi, et les enfants le rapportent sous leur table. Seul est sur la table le matériel utilisé de suite, pour aider les enfants à s’organiser et éviter les occasions de dispersion ; étant donné la difficulté qu’éprouvent déjà ces enfants à se concentrer, j’ai donc pris le parti de les aider en leur apprenant progressivement leur métier d’élèves jusque dans la gestion quotidienne de leurs affaires. 

a) Aménager des espaces bien déterminés : coin-lecture, coin-travail en petit groupe etc.…

Pour alléger un peu ce que la disposition traditionnelle face au tableau peut avoir d’austère et de conformiste, la gestion des niveaux scolaires et l’obligation de favoriser le travail autonome des enfants pour qu’ils puissent progresser chacun à leur rythme nécessite l’aménagement de coins de travail dans la classe. Je donne l’exemple de quelques coins que j’ai mis en place dans ma classe :

. Le coin lecture : très usité dans les classes, il permet non seulement d’explorer la dimension plaisir de la lecture, mais aussi offre un espace douillet et protecteur que les enfants investissent beaucoup. C’est encore le lieu où la maîtresse raconte des histoires, se présentant sous un autre jour aux enfants, dans un lien de merveilleux quand elle « change sa voix » pour faire vivre l’ histoire.

. Les coins travaux individuels : il en existait deux dans ma classe, un en calcul et un en français. Les enfants y trouvent des fiches de travail individuel adaptées à leur niveau et des jeux pour apprendre en manipulant. Ils sont très utiles dans la gestion d’un groupe aux niveaux scolaires hétérogènes et ils développent l’autonomie des enfants.

. Le coin repos: c’est une table à l’écart où l’enfant qui a besoin de s’isoler peut aller, pour terminer son travail tranquillement, faire un dessin ou un jeu. Il permet à l’enfant de se retrouver et de se calmer, pour mieux revenir parmi les autres ensuite.

. Le coin lego dacta  et le coin ordinateur : ce sont deux espaces de travail individuel, où les enfants se retrouvent à tour de rôle, pour y effectuer un travail précis, que ce soit en lecture ou en mathématiques.

b) Assurer la permanence et l’intégrité du dispositif.

La présence en classe de l’éducatrice ou de l’infirmière assure la nécessaire articulation entre le bon fonctionnement du cadre pédagogique et le maintien du cadre soignant. Les accompagnants ont une triple fonction, décrite par C.Bursztejn et R.Gerber
 :.

« - apporter une contenance psychique, en assurant l’élaboration des excitations destructrices pour préserver leur intégrité psychique ;

- assurer une fonction de relais  afin que les demandes scolaires adressées à l’ensemble des élèves puissent être entendues par chacun, et surtout qu’elles puissent être utilisables ;

- enfin, être un lien de transmission entre le monde de l’hôpital et celui de l’école ».

Apporter une écoute et une aide plus grande à l’individu dans le groupe, que ce soit pour lui faciliter les apprentissages ou pour prévenir ses difficultés à être dans la classe, faciliter la compréhension de ce qui se passe à l’école en faisant le lien avec l’hôpital, et affronter avec l’enseignant les moments difficiles où l’on se sent impuissant résument ce que je pense du rôle des accompagnants en classe thérapeutique.

c) Le fonctionnement ritualisé des activités.
L’activité routinière est une procédure, un ensemble de comportements reliés à un contexte ou à une situation spécifique, qui revient de façon régulière, toujours au même moment ou dans les mêmes circonstances. 

Les objectifs de cette ritualisation sont de rassurer par la permanence, de faire émerger un sentiment d’appartenance à un groupe et de créer un sas d’entrée dans les apprentissages. 

Ainsi, l’après-midi, les rituels sont les suivants :

· Les enfants sortent leurs affaires du sac et rangent leur sac.

· Je vérifie et ramasse les devoirs

· L’emploi du temps ; pour chaque jour les enfants ont une bande en images, qui retrace les activités de l’après-midi. Ils doivent trouver le bon jour, et mettre la bande dans le curseur sur leur table. Ils pourront alors avancer la bande au rythme des activités accomplies.

· Lire la date du jour.

Pour le matin, un travail sur le calendrier du mois aide les enfants à se repérer dans le temps ; il faut barrer tous les matins les jours passés et pouvoir répondre à des questions portant sur des notions temporelles telles que la veille, le lendemain, le nombre de semaines, les jours de repos etc.

De même, l’emploi du temps est rigide et annoncé tous les jours. Je veille au maximum à le respecter et à en respecter les horaires, pour ne pas déstabiliser les enfants.

d) Un respect des horaires sécurisant et des activités de transition.
Eviter au maximum « les temps morts », source d’angoisse où l’enfant se perd dans « un tourbillon de vide ».Quand chacun est occupé à un travail différent, dans des lieux décentralisés à l’intérieur de la classe, il est bénéfique, avant de passer à un autre type d’organisation, de recentrer, de faire converger les enfants vers un intérêt commun. Ces transitions peuvent aussi développer l’esprit de groupe dans la classe, si on peut y espérer la participation active de chacun. L’objectif, ponctuel, est de se retrouver tous ensemble autour d’un thème simple et fédérateur : un petit jeu collectif, une musique, l’écoute d’une histoire, une dictée de dessin…L’objectif sera d’autant plus facilement atteint que cette activité de transition provoquera le plaisir des élèves. Ainsi, le retour à la vie en commun ne sera plus vécue comme une contrainte.

e) Des activités permettant le partage : aboutir à des moments de cohésion du groupe, même fugaces ou fugitifs. Ces moments permettront l’émergence d’un sentiment d’appartenance à un groupe et une découverte d’émotions communes.

Il convient de créer une histoire du groupe peuplées d’évènements marquants et d’épisodes collectifs qui permettent de le cimenter. L’histoire partagée entre l’adulte, l’enfant et le groupe restaure peu à peu le plaisir d’échanger de l’information sans lequel la transmission de connaissances est impossible. La médiation pédagogique contribue alors à assouplir des positions défensives qui entravent la démarche vers le savoir. Le livre de vie qui se déroule au fil du temps passé ensemble et qui retrace les temps forts du groupe me semble être un outil intéressant. Enrichi de photographies, il représente un constant rappel des émotions vécues ensemble, des plaisirs et des déplaisirs éprouvés en commun. 

Comme exemples d’activités qui sont tout autant d’outils que j’utilise pour faire vivre ces enfants les uns avec les autres, je cite :

· l’atelier-débat, où l’on apprend à exprimer sa propre pensée sur une question énigme, comme « c’est quoi, grandir ? ».

· les jeux dessinés, où il faut prendre en compte ce que dessine l’autre pour réaliser son dessin

· les jeux mathématiques en ateliers, avec la classe de CP. 

2. Travail sur le cadre du groupe-classe et les règles de vie.

Instituer une règle, c’est  trouver des solutions pour faire vivre les lois, pour vivre ensemble quand on est encore trop petit pour en trouver soi-même. Les règles aident les enfants à organiser leurs connaissances sur la façon de se comporter en classe : elles traduisent, expliquent et distinguent au quotidien les actions encouragées de celles qui sont répréhensibles. Pour les enfants psychotiques, les règles sont indispensables pour les aider à repérer  les limites entre ce qui est permis et ce qui ne l’est pas. L’intériorisation d’une règle dépend de la capacité de l’enfant à anticiper, à mettre en place des processus secondaires contre la tentation à céder aux processus primaires, qui visent la satisfaction des pulsions et l’obtention d’un plaisir immédiat contre un plaisir différé. Pour que l’enfant puisse développer cette capacité, il lui faut, petit à petit, intérioriser sa place parmi les autres. Les règles lui permettront, petit à petit, de dessiner les limites de son pouvoir. 

Il me paraît aussi judicieux que les règles indiquent autant que possible le comportement attendu plutôt que celui à proscrire. En effet, les règles se mettent en place plus facilement lorsqu’elles sont formulées en termes positifs, faciles à expliquer et à retenir, que leur logique est expliquée aux élèves et que ces derniers sont encouragés à les respecter. Ainsi, j’ai distingué dans le tableau des règles de vie qui figure en annexe, ce qui est interdit et non négociable, de ce que je dois faire pour être un écolier.

Cependant, il arrive souvent qu’il faille être plus explicite avec certains élèves, particulièrement avec les plus jeunes en leur indiquant ce qui les aidera à respecter la règle de la classe. La dialectique entre la loi et son éthique et les règles instituées en classe laisse un écart nécessaire pour le respect du sujet. Dans cet écart se créent des aides personnalisées en classe thérapeutique pour que chacun ait sa place dans ce monde en construction ; ces aides ne sont que la mise en pratique personnalisée de la loi. 

Elles figurent en dernière partie du tableau des règles de vie et ont été trouvées par chaque enfant, pour leur permettre de se calmer et de maîtriser davantage leurs comportements.

Un bon moyen pour faire prendre conscience aux enfants de l’utilité des règles est d’en faire une démonstration devant eux, c’est-à-dire en exécutant le comportement devant ses élèves tout en décrivant le pourquoi des gestes qu’il pose : par exemple, montrer aux enfants comment se ranger, en montrant aussi la conséquence de son acte si on avait couru et bousculé quelqu’un. Dans la même logique, on peut demander à un enfant de montrer comment il fait lui dans une situation donnée, comme entrer en classe ou sortir ses affaires. Le problème avec les enfants psychotiques sera d’éviter l’incontournable écueil de l’application rigide résultant de règles sociales apprises par imitation et utilisées alors de manière stéréotypée ; si cette étape paraît nécessaire, elle ne pourra être dépassée que par la multiplication de situations sociales différentes, explicitées à chaque fois aux enfants et l’espoir que ces enfants s’ouvrent progressivement au monde qui les entoure.

Pour ce qui est des sanctions, sanctionner doit servir d’aide au repérage des limites, sur le mode verbal empreint de neutralité et de bienveillance et non dans un passage à l’acte confus et impulsif. Il me semble plus judicieux avec un enfant psychotique qui a du mal à prévoir les conséquences de ses actes, de ne pas différer la sanction de son application, pour que l’enfant sente le continuum de vie qu’il peut y avoir entre la cause et la conséquence de ces actes. L’application de la sanction ne sert pas à calmer l’élève, mais à lui montrer qu’il a dépassé les limites fixées par le groupe.

Dans la classe, la sanction prévue est de copier une fois l’interdit qui a été transgressé ; si l’enfant est toujours agité ensuite, il peut utiliser son aide personnalisée pour retrouver la maîtrise de lui-même. 
F.Projets d’intégration

Pour ces enfants, qui ne sont pas dans la déficience intellectuelle pour la plupart, mais dans des troubles de la personnalité et du comportement, il n’y a pas de limites organiques à leurs possibilités d’évolution. Ils sont parfois capables d’atteindre des niveaux d’apprentissage équivalents à leur âge. Ainsi, lorsque le comportement est stabilisé et que les difficultés relationnelles s’apaisent, ils peuvent tirer grand profit d’une intégration en milieu ordinaire et augmenter alors leurs perspectives d’avenir.

J’ajoute en annexes l’exemple d’un des projets d’intégration cités ci-dessous, car ils constituent une importante partie de mon travail dans cette classe.

1. Intégrations poursuivies et modifiées :

Vasile : intégration en maths dans la classe de CE2, tous les matins de 8h50 à 9h45.

Fahed : intégration en lecture en classe de CE1, chez Mme Rabourdin, à raison de 3 fois une heure par semaine.

Yevguénis : intégration en histoire en classe de CE2, chez Mme Vautrin, à raison d’une heure par semaine, le vendredi, de 13h50 à 15h.
2. Nouveaux projets :
Maxime : PPAP en compréhension de lecture, avec l’enseignante de la CLAD, le jeudi matin, de 8h50 à 10h.

Alwin : intégration au cours d’arts plastiques de Mme Sturny, dans la classe de CM1-CM2, le samedi matin, de 10h à 11h15.
Julien : passage du groupe de l’après-midi au groupe du matin, pour la lecture et le calcul, le jeudi matin, de 10h20 à 11h50.
3. Projets d’intégration collective :
Projet de jeux mathématiques niveau CP avec le groupe de l’après-midi. Melle Rith, l’enseignante de la classe de CP et moi-même avons opté pour une fréquence de deux heures de jeux mathématiques tous les mois, à partie du deuxième trimestre.

Projet d’association avec la classe de Mme Sturny pour certains cycles d’EPS, à savoir : gymnastique, cirque, olympiades d’athlétisme. Ce projet concerne le groupe du matin. L’heure d’EPS en commun a lieu le vendredi, de 10h20 à 11h20.

Projet collectif avec la classe de CE2 de Mme Vautrin en biologie : suivi du cycle « Boîtes en vrac » concernant la classification des animaux, au Musée zoologique de Strasbourg. Au premier trimestre deux visites animées par l’équipe éducative du musée et par Mme Vautrin et moi-même sont prévues les vendredi 8.11.02 et 15.11.02. Nous avons effectué une programmation commune en biologie concernant les principes de classification des animaux, qui est détaillée dans mon classeur de travail du groupe du matin. Je joins uniquement en annexes le détail de l’animation prise en charge par les enseignants au musée, à titre d’exemple de ce travail en commun.

Emploi du temps des intégrations

	
	8h30-10h
	10h20-11h
	11h-12h
	13h50-14h45
	15h30-16h30

	LUNDI


	Fahed : lecture CE1

Vasile : maths CE2
	
	
	
	

	MARDI


	Fahed : lecture CE1

Vasile : maths CE2
	
	
	
	Soutien lecture des CE1 en difficulté

	JEUDI


	Maxime : PPAP lecture
	Julien : groupe du matin jusqu’à midi
	Vasile : maths CE2
	
	

	VENDREDI


	Fahed : lecture CE1

Vasile : maths CE2
	
	EPS 

CM1-CM2
	Yevguénis: histoire CE2
	

	SAMEDI


	
	Alwin : arts plastiques CM1-CM2
	
	
	


Annexes

1. La charte contenant les modalités de travail des enseignants des classes thérapeutiques.

2. Trame du projet d’école.

3. Exemple d’évaluations diagnostiques pour le groupe d’après-midi.

4. Les  évaluations de janvier : exemples pour le niveau CE2.

5. Les bulletins de janvier : trame et exemple pour le niveau CE2.

6. Le tableau des règles de vie.

7. Les exemples d’emploi du temps et des rituels des deux groupes.

8. Exemple de projet d’intégration individuelle : Fahed.

9. Les projets d’intégration collective : exemple de l’animation au musée zoologique.
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